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Современная система высшего экономического образования предъявляет высокие требования к абитуриентам и первокурсникам. Помимо глубоких предметных знаний (математика, обществознание), студент должен обладать критическим мышлением, навыками анализа данных, способностью к самоорганизации и осознанному профессиональному выбору [5, с. 16]. Однако школьное образование, даже в профильных классах, зачастую остается ориентированным на унифицированную подготовку к ЕГЭ, что порождает разрыв между возможностями выпускника и реальными ожиданиями вуза. Преодоление этого разрыва возможно за счет ресурсов дополнительного образования, которое по своей природе является вариативным, гибким и личностно-ориентированным. В связи с этим актуальной становится задача выявления и реализации педагогического потенциала программ дополнительного образования в контексте индивидуализации подготовки абитуриентов экономических направлений.
Понятие «педагогический потенциал» применительно к программам дополнительного образования трактуется в данном исследовании как интегративная характеристика, отражающая совокупность объективных и субъективных возможностей для достижения образовательных результатов, выходящих за рамки базового стандарта [5, с. 45]. В структуре педагогического потенциала, значимого для индивидуализации довузовской подготовки, мы выделяем несколько взаимосвязанных компонентов:
· содержательный компонент предполагает включение в программу актуального, практико-ориентированного материала (реальные экономические кейсы, статистические данные, основы финансового моделирования), что позволяет ученику выбирать темы, созвучные его личным интересам [1, с. 12];
· методический компонент обеспечивается использованием активных технологий (проектная деятельность, кейс-стади, деловые игры), которые создают условия для самореализации ученика в предпочитаемой роли (аналитика, исследователя, презентатора) [4, с. 105];
· мотивационный компонент связан со способностью программы поддерживать внутреннюю познавательную мотивацию через добровольность выбора;
· профориентационный компонент позволяет старшекласснику осуществить «профессиональную пробу», погрузиться в специфику экономической деятельности и на этой основе уточнить свои карьерные намерения [2, с. 60].
В ходе исследования нами была разработана программа дополнительного образования «Анализ экономической информации», адресованная учащимся 10-11-х профильных (социально-экономических) классов. Цель программы – формирование комплекса компетенций, необходимых для успешного обучения в вузе по экономическим направлениям. Одним из ключевых принципов выступает индивидуализация: каждому участнику предоставляется возможность выбрать направление итогового проекта (маркетинговый анализ, финансовая модель, отраслевое исследование или иное), уровень сложности заданий и формат представления результатов. Отличительной особенностью курса является то, что он в полной мере учитывает требования вузов к абитуриентам экономического направления и готовит старшеклассников к поступлению в университеты.
В настоящее время программа находится на стадии опытно-экспериментальной апробации. Исследование проводится на базе государственного бюджетного образовательного учреждения Тверской области «Региональный центр школьного образования “Завидово”». В апробации участвуют 48 старшеклассников 10-х классов, разделенных на экспериментальную и контрольную группы.
В феврале 2026 года была проведена входная диагностика, которая состояла из анкетирования, учитывающего профессиональные намерения. На формирующем этапе (февраль – март 2026 г.) реализуется авторская программа в экспериментальной группе; в контрольной группе подготовка осуществляется в традиционном формате – без посещения данного курса. На контрольном этапе (март-апрель 2026 г.) планируется проведение итоговой диагностики, анализ проектных работ, сравнительный анализ результатов экспериментальной и контрольной групп.
Промежуточные наблюдения на текущем этапе апробации позволяют зафиксировать следующие тенденции:
· учащиеся экспериментальной группы демонстрируют высокую вовлеченность в образовательный процесс посещаемость составляет 82%, активно задаются вопросы, связанные с будущей профессиональной деятельностью;
· в процессе выбора тем индивидуальных проектов старшеклассники проявляют осознанную предпочтительность: 22% выбрали направление финансового анализа, 26% –исследования социальной экономики и экономики труда, 35% – отраслевую экономику и 17% иные интересующие обучающихся темы проектов;
· зафиксирован запрос со стороны учащихся на дополнительные консультации и углубленное изучение отдельных тем, что свидетельствует о росте внутренней учебной мотивации.
Ожидаемые результаты по завершении апробации включают: повышение уровня сформированности предметных и метапредметных компетенций у участников экспериментальной группы; рост осознанности профессионального выбора; создание индивидуальных проектных работ для портфолио.
Таким образом, педагогический потенциал программ дополнительного образования, реализуемый через механизмы индивидуализации (диагностика, вариативность содержания, выбор форм деятельности), создает благоприятные условия для подготовки старшеклассников к обучению в системе высшего экономического образования. Полученные в ходе продолжающейся апробации данные позволят уточнить критерии и показатели оценки индивидуального прогресса обучающегося в условиях ДО, а также разработать методические рекомендации по персонализации предпрофессиональной подготовки.
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