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Современное педагогическое образование сталкивается с проблемой фрагментации содержания подготовки учителя: психолого-педагогические, предметные и общекультурные дисциплины изучаются студентами изолированно друг от друга, что затрудняет формирование целостного профессионального видения и способности решать комплексные задачи образовательной практики [2, 4]. Особенно остро это противоречие проявляется в классическом университете, который, обладая широким спектром научных направлений и исследовательской базой, располагает значительным, но не реализованным потенциалом междисциплинарной интеграции в подготовке педагога [3]. В зарубежных системах высшего образования, как показывает сопоставительный анализ опыта Англии, США и Китая, наблюдается переход к интегрированным моделям подготовки учителя, в которых теоретические курсы, методика, практика и элементы цифровой дидактики рассматриваются как единое целое [6]. Вместе с тем в российском педагогическом образовании системные механизмы проектирования содержания подготовки педагога на междисциплинарной основе остаются недостаточно разработанными [2].
В рамках диссертационного исследования нами разработана концептуальная модель проектирования содержания педагогического образования на основе междисциплинарного подхода, включающая четыре взаимосвязанных компонента: целевой, содержательный, процессуальный и оценочно-результативный. Целевой компонент определяет стратегические ориентиры подготовки — формирование у будущего педагога системного мышления, способности к синтезу знаний из различных научных областей и готовности решать комплексные профессиональные задачи. Содержательный компонент предполагает проектирование интегрированных учебных модулей, выстроенных вокруг сквозных междисциплинарных тем и проблем, а не вокруг отдельных дисциплин. Процессуальный компонент опирается на образовательные технологии, способствующие интеграции: проблемно-ориентированное обучение, проектную деятельность, междисциплинарные семинары, ко-тьюторинг, кейс-стади [1, 5]. Оценочно-результативный компонент включает критерии и инструменты оценки сформированности междисциплинарных компетенций: когнитивный (глубина и системность знаний), операциональный (владение способами интеграции), мотивационный (интерес к междисциплинарной деятельности) и профессионально-личностный (рефлексия, готовность к саморазвитию).
Модель базируется на принципах интеграции (содержательной, методической, организационной), проблемности (обучение через решение реальных профессиональных задач), контекстности (учёт социокультурного и профессионального контекста деятельности учителя), а также модульности и гибкости, обеспечивающих адаптацию содержания к потребностям обучающихся и запросам рынка труда [1, 3]. Значимой характеристикой предложенной модели является учёт специфики классического университета как образовательной среды: фундаментальность подготовки, наличие развитой сети факультетов и кафедр, возможность привлечения специалистов из смежных научных областей к со-проектированию и со-ведению междисциплинарных курсов. Следует также отметить, что реализация модели предполагает комплекс организационно-педагогических условий: формирование межфакультетских рабочих групп, разработку интегрированных учебных планов, методическую поддержку профессорско-преподавательского состава и создание стимулирующей среды для междисциплинарного взаимодействия [2, 5].
Апробация модели осуществлена на базе пилотных междисциплинарных курсов, интегрирующих содержание педагогики, психологии, информатики и культурологии. Предварительные результаты свидетельствуют о положительной динамике в формировании у студентов экспериментальной группы способности к системному анализу педагогических проблем, переносу знаний между предметными областями и повышении мотивации к профессиональной деятельности. Полученные данные позволяют рассматривать предложенную модель как перспективный инструмент обновления содержания педагогического образования в классическом университете, способствующий преодолению фрагментации знаний и формированию у будущего учителя целостной профессиональной компетентности [4, 6].
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